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1. DADOS DO CURSO

Denominacéo do curso | Pos-Graduacdo em Docéncia

- Especialista em Docéncia com Enfase na Educacio Basica; ou
L ) - Especialista em Docéncia com Enfase na Educagio

Qualificacéo conferida o
Profissional; ou

- Especialista em Docéncia com Enfase na Educagéo Inclusiva.

- Educacdo Basica;
Enfases - Educacéo Profissional;

- Educacéo Inclusiva.

Nivel Pds-Graduacdo lato sensu

Modalidade de ensino Educacao a distancia

Carga horaria 360 h

Ensino-aprendizagem

(CAPES: 70804001 / CNPq: 7.08.04.00-1)
Ensino profissionalizante

(CAPES: 70807078 / (CNPq: 7.08.07.07-8)

Area de conhecimento

Regime escolar Semestral
Numero de vagas Minimo de: 50 vagas por ano?
Inicio do curso 2018/1

Campus Arcos (unidade sede): Avenida Juscelino Kubitschek,
485, Bairro Brasilia, Arcos (MG), 35.588-000

Campus lIpatinga (unidade associada): Rua Maria Silva, 125,
Bairro Veneza, Ipatinga (MG), 35.164-261

Campus Ponte Nova (unidade associada): Praca José Emiliano
Dias, 87, Centro, Ponte Nova (MG), 35.430-034

Endereco do curso

Forma de ingresso Processo seletivo institucional

Publico alvo Professores da educacao béasica

Autorizado pela resolucdo n. 24/2022 do Conselho Superior do

Ato legal de autorizagéo ) ) )
Instituto Federal de Minas Gerais (CONSUP).

2 Anualmente, mediante aprovac¢ido do colegiado de curso, o nimero de vagas para cada énfase pode ser
alterado em fungdo do corpo docente credenciado.



2. HISTORICO INSTITUCIONAL

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram formados a partir
dos antigos CEFET’s (Centros Federais de Educagdo Tecnologica), EAF’s (Escolas
Agrotécnicas Federais) e algumas escolas técnicas ou colégios federais vinculados as
universidades. Essas antigas unidades da rede federal foram agrupadas regionalmente,
transformadas em campi e passaram a ser geridas por reitorias, conforme a lei n.
11.892/2008 (BRASIL, 2008), tendo por objetivo a verticalizagdo do ensino com oferta
de cursos de formacdo inicial e continuada, cursos técnicos profissionalizantes
(subsequentes ou, preferencialmente, integrados na propor¢do de 50% das vagas
institucionais), cursos de formacdo docente (licenciaturas ou poOs-graduacdo, nha
proporcdo de 20% das vagas) e bacharelados, superiores de tecnologia ou engenharias
(na proporgéo de 30%).

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)
foi constituido pela incorporacdo da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo
Evangelista, dos CEFET’s Ouro Preto e Bambui ¢ de suas unidades descentralizadas de
Congonhas e Formiga, respectivamente.

A partir de entdo, diversos outros campi foram criados e integrados ao IFMG,
incluindo as unidades de Arcos, Ipatinga e Ponte Nova.

Atendendo a uma demanda social para formacéo docente, o IFMG Arcos criou 0
primeiro curso regular & distancia da instituicdo, que teve sua oferta iniciada em 2018. A
partir de 2024 este mesmo curso tornou-se multicampi, quando integraram a oferta de
forma associada as unidades de Ipatinga e Ponte Nova.

Esta expressiva parceria entre todos os envolvidos foi essencial para que este
curso, desde sua génese, apresentasse elevado potencial para constituir-se como uma
formacdo de exceléncia, atendendo ainda as finalidades do Instituto Federal de Minas
Gerais, dentre as quais se destacam: o fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais de cada regido onde atua; a promocao, a integracdo e verticalizacdo do ensino,
da educacéo profissional a pés-graduacéo; e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Por esta Otica, tem-se claro que a missdo do IFMG de educar e qualificar cidaddos
criticos, criativos e éticos para que se tornem agentes de transformacdo social, se faz

presente também neste projeto.



3. APRESENTACAO

O curso de Pés-Graduacgdo lato sensu em Docéncia revela importante elemento de
verticalizacdo do ensino, reforcando o papel social dos Institutos Federais no pais. Além
disso, atende explicitamente aos propdsitos da lei n. 11.892 de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008) e as resolu¢cbes CNE/CEB n° 06 de 2012 (BRASIL, 2012) e CNE/CP n° 02
de 1997 (BRASIL, 1997), no tocante a formacao pedagodgica de professores para a educagédo
bésica e profissional.

Neste curso, além das caracteristicas metodoldgicas especificas, a serem mais bem
discutidas ao longo deste projeto, da-se especial incentivo a producdo cientifica, item
obrigatério de seu curriculo. Assim, o egresso além de aperfeicoar a melhoria nos processos
de ensino-aprendizagem para a sua pratica profissional, terd exercitado sua maturidade
cientifica tornando-se apto para continuidade dos estudos em outros niveis como, por

exemplo, em cursos stricto sensu.



4. JUSTIFICATIVA

O campus Arcos do Instituto Federal de Minas Gerais, sede desta oferta, possui
estrutura fisica privilegiada contando, atualmente, com dois prédios que somam 38
dependéncias entre salas de aula, laboratérios de informaética, biblioteca, gabinetes de estudo,
secOes administrativas e estudios de radio e TV destinados a EaD.

Tais condicdes permitem o atendimento a uma demanda elevada no contexto regional,
estadual e nacional: a formagdo docente. Segundo o censo escolar da educacdo bésica —
estatisticas de 2016 — 22,5% dos docentes em atuacdo na educac¢do bésica ndo possuem sequer
nivel superior completo. Em relacdo a po6s-graduacdo, o quadro é também preocupante: o
mapa censitario do Ministério da Educacdo indica que no estado de Minas Gerais ha
predominéncia de regides onde 50% a 85% dos docentes ndo deram continuidade aos estudos
a nivel de pos-graduacdo, chegando a localidades especificas onde essa taxa se aproxima de
zero (INEP, 2017).

Figura 1 — Professores da educacdo basica com pds-graduacao.

De 0,0 a 15,0%
De 15,1 a 30,0%
De 30,1 a 50,0%
De 50,1 a2 70,0%
Mais de 70,0%

ECO0OE

Fonte: INEP (2017).

Estes dados refletem preocupagéo na Gtica de diversos autores como, por exemplo, na
concepcao de Alberto (2009) que enfatiza que “o professor precisa se valer de um saber-fazer
continuo e refletido” (grifo nosso), obtido a partir da formagdo continuada e nao apenas da

pratica do magistério.



Além disso, é importante salientar que esta proposta de capacitacdo, ao se adequar a
resolucdo CNE/CEB n° 06 de 2012 (BRASIL, 2012), a exemplo do que ja acontece em outros
Institutos Federais, atenderd uma demanda induzida do IFMG e da propria Rede Federal de
Educacdo Profissional, no que diz respeito a qualificacdo pedagdgica do seu corpo docente
que, em elevada escala, possui bacharéis e tecnélogos, sem formacéao especifica, atuando na

educacdo profissional.
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5. OBJETIVOS DO CURSO

O curso é destinado, prioritariamente, aos professores (i) de educacdo basica e de
cursos profissionalizantes das redes estaduais e municipais de ensino, licenciados e/ou
bacharéis; (ii) aos recém egressos de cursos de licenciatura; (iii) e aos professores de

instituicOes federais de educacéo profissional, bacharéis e/ou tecn6logos.

5.1 Objetivos gerais

O objetivo fundamental do curso € propiciar, além de uma sélida formacédo conceitual,
o aperfeicoamento dos saberes pedagdgicos necessarios a melhor atuacdo docente na pratica
da sala de aula. Além disso, a metodologia proposta busca desenvolver habilidades cientificas
necessarias para a formacdo do professor-pesquisador, possibilitando, assim, sua continua
busca pelo aprimoramento profissional.

5.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos buscam propiciar aos docentes da educacdo basica saberes
que envolvam:

= Métodos inovadores de ensino mediante novas experimentacdes;

= A legislacéo e os processos de gerenciamento e implantacéo de cursos ou mddulos em
EaD (Educacéo a Distancia);

= Politicas inclusivas e a educacdo especial no contexto brasileiro;

= Transtornos globais e especificos de aprendizagem;

= Atendimento educacional especializado;

» A organizacéo e gestdo de instituigdes de ensino;

= A historia e a estrutura de funcionamento da Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) brasileira;

= A legislacdo da educacdo brasileira, em especial, a legislacdo da EPT;

» A educagéo profissional como instrumento de inclusdo social e de democratizagdo do
acesso a educacao;

= A reflexdo sobre as estratégias de acesso, permanéncia e éxito na EPT.
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6. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO

As orientagdes complementares aos parametros curriculares nacionais, para as ciéncias
da natureza e matemaética (PCN+), sugerem que “as situacGes de aprendizagem devem se
desenvolver a partir das experiéncias significativas [...], pois, elas levam a construir, mais
facilmente, ideias a respeito dos fendmenos” (BRASIL, 2002a). Essa premissa incentivou o
debate perante as praticas e a contextualizacdo do ensino como método formativo no curso
aqui proposto.

De igual maneira, 0s PCN+ para ciéncias humanas destacam que “diferentemente das
caracteristicas necessarias para a nova escola, a tradicao escolar tem sido [...] compartimentar
disciplinas em ementas estanques, e em atividades padronizadas, de passividade imposta em
fungdo dos métodos adotados” (BRASIL, 2002b). Fato motivador para que a inovagédo na sala
de aula, mediante o uso de novas tecnologias e novos comportamentos do professor, fossem
trazidos a discusséo.

Complementarmente, as orientagdes vistas no PCN+ para linguagens e codigos, dentre
outras, chamam atengdo para o fato de que a “investigacdo e compreensao possibilitam a
convergéncia das competéncias gerais [...] com a area de Ciéncias da Natureza e Matematica
[...] e a convergéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias com a area de Ciéncias
Humanas” (BRASIL, 2002c). Deste modo instituiu-se, no ambito desse curso, um trabalho de
conclusdo investigativo que, necessariamente, realize experiéncias praticas na sala de aula
integrando os saberes adquiridos.

Por outro lado, a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 26 de junho de 1997 (BRASIL, 1997),
que dispde sobre os programas especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional
em nivel médio, dispde sobre uma estruturacdo curricular articulada em trés ndcleos:

a) NUCLEO CONTEXTUAL, visando & compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referido a pratica de escola, considerando tanto as relagcdes que se
passam no seu interior, com seus participantes, quanto as suas relacfes, como
instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral onde esta inserida.

b) NUCLEO ESTRUTURAL, abordando contetdos curriculares, sua organizacao
sequencial, avaliacdo e integracdo com outras disciplinas, os métodos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua adequagdo ao processo
de ensino-aprendizagem.

c) NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos
alunos na préatica de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizacédo do trabalho
escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas tedricas, por meio de projetos

multidisciplinares, com a participacdo articulada dos professores das varias
disciplinas do curso.
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Por esta razdo, o nucleo estrutural formativo deste projeto é comum a todos 0s
estudantes e sua concepcdo leva em consideracdo a importancia de aspectos teoricos, legais e
estudos sociais e humanos capazes de embasar a pratica docente. Em seguida, apds o eixo
comum, o estudante opta por um nucleo contextual (ensino regular ou ensino profissional),
de modo a conhecer os processos histéricos, politicos, socioculturais e filosoficos pertinentes
a cada um desses modelos de formacdo — que representard a énfase escolhida para

certificacéo.

Ao fim do ciclo formativo, de modo a integrar a formacéo adquirida com a pratica e 0s
problemas da sala de aula, os estudantes realizam uma intervengédo e/ou experimentacdo em
campo, analisam seus resultados e os divulgam, preferencialmente, na forma de artigo
cientifico, para realimentar o sistema tedrico-pratico-cientifico de atuacdo docente de modo

integrador.

Figura 2 — Ndcleos norteadores do curso.

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
(eixo comum)

> Nucleo Estrutural

DISCIPLINAS ESPECIFICAS
(conforme a énfase)

> Nucleo Contextual

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO > Ntcleo Integrador

(experimentagdo pratica)

Fonte: os préprios autores.
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Quanto a carga horéria, adotar-se-4 0 uso de 360h em componentes curriculares
tedricos (disciplinas)®. A carga horéaria prevista estd em conformidade com os dispositivos

legais existentes que balizam a proposi¢édo deste curso (BRASIL, 1997 e 2018).

3 Para certificacdo como especialista s3o necessarias as quatro primeiras disciplinas do eixo comum, mais
quatro disciplinas de um dos eixos especificos (conforme a énfase) somadas ao componente obrigatdrio
Trabalho de Conclusdo de Curso. Na existéncia de vagas e mediante selegdo publica, o estudante podera cursar
disciplinas isoladas da énfase ndo prioritaria para o seu curso regular. O egresso que passar por NOvo processo
seletivo e for aprovado, poderd pedir dispensa das quatro disciplinas do eixo comum para obter nova
certificacdo na segunda énfase.
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7. FORMAS DE ACESSO AO CURSO

Para a matricula no curso de P06s-Graduacdo em Docéncia o candidato deverd
apresentar diploma de concluséo do ensino superior reconhecido ou documento equivalente; e
ser classificado, dentre as vagas disponiveis para cada area, atraves de processo seletivo
institucional.

Tal selecéo sera realizada por prova de conhecimentos gerais e especificos e/ou analise
de projeto e/ou curriculo do candidato, conforme critérios definidos pelo colegiado de curso

centralizado na unidade sede.
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8. ESTRUTURA DO CURSO

8.1 Do corpo docente e linhas de atuacéo
O curso de Pés-Graduacgdo lato sensu em Docéncia atuard nas areas de concentragdo

definidas no Quadro 1.

Quadro 1 — Areas de concentracio.

AREA DE

CONCENTRACAO LINHAS DE ATUACAO

Ciéncias da natureza e matematica, linguagens

Ensino regular L a
e codigos, ciéncias humanas

Ensino profissional | Educacéo profissional e técnica (EPT)

Atendimento especializado, transtornos de
desenvolvimento e aprendizagem, deficiéncia
Fonte: os préprios autores.

Educacao inclusiva

A proporcdo de vagas anuais para cada area de atuacao sera definida conforme o corpo
docente credenciado a cada ano. O corpo docente atualmente aprovado pelo colegiado do

curso encontra-se no Quadro 2 (este quadro pode sofrer atualizagao periddica).

Quadro 2 — Corpo docente.

Nome Titulacéo Campus de origem
Claudia Maria Soares Rossi Mestrado Arcos
Claudio Alves Pereira Mestrado Arcos
Dandara L. do Nascimento Mestrado Arcos
Jefferson Rodrigues Silva Doutorado Arcos
Niltom Vieira Junior Doutorado Arcos
A credenciar Unidades
associadass

Fonte: os préprios autores.
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8.2 Prazo de integralizacdo e organizacao curricular

O prazo minimo de integralizacdo € de 2 periodos letivos e 0 prazo maximo € de 3
periodos letivos, podendo ser prorrogado para 4 periodos letivos, conforme critérios
especificos definidos no regulamento do curso (aprovado pelo colegiado e disponibilizado no
sitio dos campi participantes).

O curso de Pés-Graduacéo lato sensu em Docéncia tem regime de matricula semestral
sendo que, para conclusdo do curso, € necessaria aprovacdo em todas as disciplinas e
realizacdo do “Trabalho de Conclusdo de Curso” conforme regulamento do curso. As
disciplinas obrigatorias do curso sdo vistas no Quadros 3.

Quadro 3 — Estrutura curricular do ciclo tedrico.

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE

12 Disciplina Comum 12 Disciplina Especifica

(obrigatdria) — 40h (conforme a énfase) — 40h
22 Disciplina Comum 22 Disciplina Especifica

(obrigatdria) — 40h (conforme a énfase) — 40h
32 Disciplina Comum 32 Disciplina Especifica

(obrigatoria) — 40h (conforme a énfase) — 40h
42 Disciplina Comum 42 Disciplina Especifica

(obrigatoria) — 40h (conforme a énfase) — 40h

Componente Pratico de Trabalho de Concluséo de curso

(obrigatorio) — 40h
CARGA HORARIA TOTAL
360 h

Fonte: os proprios autores.

No eixo especifico, cada aluno fard apenas as 4 disciplinas correspondentes a sua
énfase. As ementas e referéncias bibliograficas para cada disciplina do curso estdo
apresentadas detalhadamente no Apéndice B.
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8.3 Da oferta de disciplinas e orientacédo a distancia

Todas as disciplinas e a orientacdo sdo inteiramente a distancia (exceto quando ha

disponibilidade logistica e mutuo interesse de orientadores e alunos).

8.4 Metodologia de ensino

O ambiente virtual de aprendizagem Moodle sera utilizado como veiculo principal de
atividades assincronas para o ensino, informes, divulgacdo de material de estudo, atividades
avaliativas, etc. O YouTube e/ou plataformas institucionais que vierem a ser instaladas, por
sua vez, armazenardo videoaulas e/ou demais midias importantes para 0 curso.

Outras ferramentas gratuitas serdo utilizadas para atividades sincronas como para
video-aulas, webchats e grupos de discussao.

Além disso, o campus dispGe de dois estudios de radio e TV com isolamento acustico

e amplamente equipados que ficardo a disposi¢do dos docentes para gravacdo de videoaulas.

8.5 Do trabalho de conclusao de curso

Além de cursar todas as disciplinas de carater pedag6gico do curso, 0s estudantes
deverdo realizar uma atividade de pesquisa resultante de uma intervencdo e/ou
experimentacdo e/ou coleta de dados reais realizada na educacdo basica (em quaisquer dos
seus niveis e modalidades).

Ficaré a cargo do orientador definir os procedimentos de avaliacdo e acompanhamento
do trabalho prético, cujos dados experimentais deverdo ser apresentados na forma de artigo
cientifico, que deverd ser submetido a periddico com avaliacdo QualissCAPES B4, ou
superior.* Essa estratégia objetiva:

i) Especializar de fato a pratica profissional, essencial numa formagéo lato sensu, de
modo a integrar 0s conhecimentos teoricos e préaticos;
i) Divulgar os resultados obtidos, de modo a colaborar e expandir com as boas

praticas de ensino e inovacgdes metodoldgicas;

4 A coordenacdo do curso divulgard, a cada ano, de modo sugestivo, uma lista base com periédicos cientificos
cujos processos de avaliagdo demandam menor tempo. Outras possibilidades para o trabalho de conclusdo de
curso, se aprovadas, serdo definidas no regulamento do curso.



18

i) Elevar o padrdo de qualidade para certificacdo dos egressos, atestado via pareceres
externos de revistas cientificas;
iv) Elevar os indices de produtividade do curso, de modo a possibilitar a oferta de um

curso stricto sensu futuro.

O aceite de publicacdo do artigo em periodico cientifico e demais entregas previstas
no regulamento do curso caracterizam a finalizacdo do trabalho de conclusdo. Apenas para 0s
casos em que houver rejeicdo dos pareceristas externos, outros mecanismos de conclusao
serdo aceitos, conforme regulamento do curso.

Durante a disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso, o aluno entregard também,
em arquivo destacado, uma ficha de avaliacdo in loco e o produto resultante da sua
intervencdo (que pode ser um objeto de aprendizagem, sequéncia didatica, tutorial, guia
passo-a-passo ou outros produtos acompanhados da sua metodologia de utilizagdo de modo a
possibilitar a sua reaplicacdo por outros professores das redes pablicas)®.

Fica instituida, sempre que necessario, a obrigatoriedade da submissdo de projetos a

Comité de Etica em Pesquisa.

> 0 produto destacado n3o deve ser caracterizado como um novo trabalho de intervencdo. Este guia,
juntamente com o artigo, serd disponibilizado no repositério institucional para gerar efeito multiplicador das
produgbes do curso (além do repositério do préprio curso sugere-se, a titulo de exemplo, os produtos do
eduCAPES).
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8.6 Do ensino contextualizado

A lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL, 1996) ressalta a
importancia de “estimular o conhecimento de problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relagdo de reciprocidade”. Ainda na LDB, quanto aos principios da educacdo nacional,
consta a “valorizagao da experiéncia extra-escolar” e a “vinculacdo entre a educacao escolar,
o trabalho e as praticas sociais” (BRASIL, 1996).

Estas exigéncias também ganham forma nos pardmetros curriculares para 0 ensino
médio (BRASIL, 2002a), que deixam claro a importancia de “situagdes de aprendizagem que
tenham sentido para o aluno”, promovendo uma “contextualiza¢do sociocultural como forma
de aproximar o aluno da realidade”.

Deste modo, além do estudo formal destas caracteristicas no proprio ementério deste
curso®, é sugerido ao corpo docente da Pds-Graduacdo em Docéncia que preconize o uso de
exemplos, exercicios e desafios que incitem a aplicacdo da ciéncia em estudos de caso,
contextualizacBes praticas ou aprendizagem baseada em problemas. Ressalta-se que esta é
uma demanda induzida pelo proprio perfil profissional do egresso e, deste modo, o curso de

especializagdo em si ndo pode se omitir a essa prerrogativa.

8.7 Politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao

Em atendimento ao Plano de Desenvolvimento Institucional (IFMG, 2019), no que
tange a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o conceito do trabalho pratico,
aqui exigido para conclusao do curso, une estas caracteristicas na medida em que:

1)  promove a aprendizagem por descoberta e investigacdo (portanto, a pesquisa) durante a
realizacdo do trabalho de conclusdo em campo;
2)  exige que a parte experimental ocorra junto as escolas de educagdo basica, atendendo

especificamente a uma demanda externa para melhoria do ensino (portanto, a extens&o).

6 Na disciplina “Metodologias de ensino e aprendizagem”.
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8.8 Da emissdo do certificado

Fard jus ao certificado de “Especialista em Docéncia” com a especificagdo da énfase
cursada, o aluno que for aprovado em todas as disciplinas e obtiver parecer favoravel para
publicacdo do artigo ou cumprir outros mecanismos de conclusdo previstos no regulamento
do curso ou em normas supervenientes.

A verificacdo do cumprimento das entregas obrigatdrias no curso sera realizada pelo
professor da disciplina Trabalho de Concluséo de Curso. Apos cumpridas todas as exigéncias
previstas neste projeto pedagdgico e no regulamento do curso, ele notificard o setor
responsavel pelo Registro Escolar de cada campi participante para que expedira o certificado,

acompanhado de historico escolar.

8.9 Do colegiado de curso

As atribuicdes do colegiado de curso serdo baseadas naquelas previstas no
regulamento de ensino do IFMG para graduacdo (IFMG, 2018) e nas defini¢cGes superiores
que versam sobre o tema’.

O colegiado de curso, 6rgdo de papel administrativo e deliberativo para todas as
questdes relativas ao curso, docentes e discentes, se reunira, presencial ou remotamente, no
minimo duas vezes por semestre e, extraordinariamente, sempre que convocado pelo seu
presidente ou por solicitacdo de 50% mais um de seus membros. As decisdes colegiadas seréo
validas quando houver presenca minima de 50% mais um, por maioria simples de votos
(sendo o voto do presidente computado apenas em caso de empate).

O presidente do colegiado, também coordenador(a) do curso, é responsavel pela
interlocucdo entre o curso, alunos, docentes e a diretoria de poés-graduacdo (ou 6rgdo
equivalente), sendo o agente integrador de todos os atores envolvidos para o bom
funcionamento do curso de pds-graduacdo. Seu mandato e regras para sua escolha entre os
pares sao regidas por normas do Conselho Académico da unidade sede.

Todas as decisdes colegiadas sdo registradas em atas amplamente divulgadas junto a
comunidade académica, prioritariamente, no sitio eletrénico do campus sede, promovendo

transparéncia aos tramites internos e a gestao do curso.

7 Havendo normas supervenientes ou defini¢cdes especificas em regulamentos ou normas institucionais para
cursos lato sensu elas serdo adotadas.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a constante necessidade de aprimoramento das politicas, diretrizes e
aspectos pedagdgicos da educacdo, visualizando, em especial, o alinhamento com as
demandas sociais do pais, este projeto pedagdgico de curso ndo se configura como documento
final e acabado. Ao contrario, prima-se pela constante discussdo pela sua melhoria, sendo
propostas adequagdes e revisdes, sempre que pertinente.

Deste modo, espera-se que as novas tecnologias e metodologias de ensino, sempre
acompanhadas de embasamento cientifico, quebrem paradigmas e transformem a educagdo no

pais, neste caso particular, no que tange inclusive a educacédo bésica e profissional.
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APENDICE A - DISCIPLINAS DO CURSO

A.1 EIXO COMUM (OBRIGATORIO)®

1° Periodo
e Disciplina: L
MECTOCC)"SS'EN METODOLOGIAS DE ENSINO E Cargig‘?‘ra”a'
APRENDIZAGEM
Ementa:

Discutir as tendéncias contemporaneas de ensino. A aprendizagem baseada em
problemas: aspectos teoricos e praticos. Ensino contextualizado: aspectos teoricos e
praticos. Os estilos de aprendizagem e perfis comportamentais.

Objetivos gerais:
Propiciar conhecimento sobre as metodologias emergentes de ensino.

Objetivos especificos:
Desenvolver o senso critico para adaptagdes metodoldgicas na sala de aula,
compartilhando a responsabilidade pela aprendizagem com o estudante.

Bibliografia basica:

BARONE, L. M. C.; ANDRADE, M. S. Aprendizagem contextualizada. Sdo Paulo:
Casa do psicologo, 2012. (Biblioteca virtual).

RIBEIRO, L. R. C. Aprendizagem baseada em problemas: PBL uma experiéncia no
ensino superior. Sao Carlos, Edufscar, 2008.

CASTANHEIRA, M. L. Aprendizagem contextualizada: discurso e inclusdo na sala
de aula. Sdo Paulo: Autentica, 2004.

Bibliografia complementar:

ARAUJO, M. B. Ensaios sobre a aula: narrativas e reflexdes da docéncia. Curitiba:
Intersaberes, 2012 (Biblioteca virtual).

BOROCHOVICIUS, E.; TORTELLA, J. C. B. Aprendizagem baseada em problemas:
um método de ensino-aprendizagem e suas praticas educativas. Ensaio: aval. pol.
pub. educ., v. 22, n. 83, p. 263-294, 2014. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n83/a02v22n83.pdf>. Acesso em: 26 jul. 2017.
FESTAS, M. I. F. A aprendizagem contextualizada: analise dos seus fundamentos e
praticas pedagogicas. Educ. pesq., v. 41, n. 3, p. 713-728, 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v41n3/1517-9702-ep-41-3-0713.pdf>. Acesso em: 26 jul.
2017.

VIEIRA JUNIOR, N. Planejamento de um ambiente virtual de aprendizagem
baseado em interfaces dindmicas e uma aplicacdo ao estudo de poténcia elétrica.
2012. Tese (Doutorado em engenharia elétrica) — Faculdade de Engenharia de llha
Solteira, Universidade Estadual Paulista, Ilha Solteira, 2012.

8 Obrigatério para todas as énfases.




1° Periodo
Cadigo: Disciplina: Carga horéria:
APREND TEORIAS DE APRENDIZAGEM 40 h

Ementa:
Introducdo as obras de alguns autores cognitivistas: Bruner, Piaget, Vygotsky, Kelly,
Rogers e Ausubel. Andlise tedrica e possiveis implicacdes préaticas.

Objetivos gerais:
Propiciar conhecimento sobre as principais correntes filosoficas sobre aprendizagem.

Objetivos especificos:
Possibilitar o uso de teorias de aprendizagem como embasamento tedrico para o
planejamento de novas metodologias.

Bibliografia basica:

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. 22 Ed. Sdo Paulo: EPU, 2011.
MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa: teoria e textos complementares. Séo
Paulo: livraria da fisica, 2011.

IVIC, I. Lev Semionovovich Vygotsky. Recife: Massangana, 2010 (livro de dominio
publico).

Bibliografia complementar:

MUNARI, A. Jean Piaget. Recife: Massangana, 2010 (livro de dominio publico).
ZIMRING, F. Carls Rogers. Recife: Massangana, 2010 (livro de dominio publico).
BRUNER, J. Sobre o conhecimento. Séo Paulo: Phorte editora, 2008.
FRIEDMAN, H. S.; SCHUSTACK, M. W. Teorias da personalidade: da teoria
classica a pesquisa moderna. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2004 (Biblioteca virtual).
STOLTZ, T. As perspectivas construtivistas e historico-cultural na educacéao
escolar. Curitiba: Intersaberes, 2012 (Bibliioteca virtual).

CASTORINA, J. A;; FERREIRO, E.; LERNER, D.; OLIVEIRA, M. K. Pieaget-
Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. S&o Paulo: Atica, 1995 (Biblioteca
virtual).

25
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2° Periodo
5di Disciplina: —
codigo: A Carga horaria:
INCIEU EDUCACAO INCLUSIVA E 9 o I
ESPECIAL
Ementa:

Fundamentos historicos e filoséficos e o paradigma da educacdo inclusiva. Principios
educativos da equidade e diversidade. O papel do professor diante das questdes de
identidade. Sexualidade, género, raca e etnia como tematicas na formacéo de professores.
Papel dos profissionais da educacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia. Educacgéo
indigena. Educacéo do campo. Educacdo quilombola.

Objetivos gerais:
Conhecer o0s principais documentos regulamentadores da educacdo inclusiva.
Compreender o conceito de educacéo inclusiva e suas implicacdes.

Objetivos especificos:

Identificar os esforcos e politicas publicas voltadas para a inclusdo. Compreender o papel
do professor diante das questdes identitarias. Discutir estratégias de valorizacdo da
diversidade no ambiente escolar.

Bibliografia bésica:

ARROYO, M. G.; ABRAMOWICZ, A. (orgs.). A reconfiguracdo da escola: entre a
negociacdo e a afirmacao de direitos. Campinas: Papirus, 20009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2008a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192>. Acesso em: 08 ago. 2017.

GALVAO FILHO, T.A., MIRANDA, T.G.O professor e a educacdo
inclusiva: Formacéo, Praticas e Lugares. Salvador, EDUFBA, 2012. (Biblioteca Virtual)
GOES, M. C. R. de; LAPLANE, A. L. F. de. Politicas e praticas de educacéo inclusiva.
Campinas: Autores Associados, 2007.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:
Moderna, 2003.(Biblioteca Virtual)

OLIVEIRA, L. de F. M. de. Formacdo Docente na Escola Inclusiva. Porto Alegre:
Mediacéo, 20009.

ROSA, D. E. G. (Org). Politicas organizativas e curriculares, educacao inclusiva e
formacao de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SILVA, T. T. Identidade e diferencga: a perspectiva dos estudos culturais. Petrdpolis:
Vozes, 2011.

Bibliografia complementar:
BARREIRO, Iraide M. de Freitas. Politica de educacdo no campo: para além de
alfabetizacdo. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.
BRASIL. Saberes e préaticas da inclusdo: recomendagdes para a construgdo de escolas
inclusivas. SEESP/MEC. — Brasila : MEC, Secretaria de Educagéo Especial, 2006.

. Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade/
inclusdo e excluséo social / FAFE — Fundagéo de Apoio a Faculdade de Educacéo (USP) ,
Ulisses F. Araujo... [et al.]. —Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
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Basica, 2007. 4 v.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Conselho Nacional De
Educacao/Conselho Pleno/DF. Brasilia, 2004.
BORTOLI, Alexandre. Trabalhando Diversidade Sexual e de Género na Escola: Curriculo
e Préatica Pedagogica. Formacdo Continuada em Género e Diversidade na
Escola/Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2014,
FREIRE, Paulo . Acdo cultural para a liberdade. 52 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra.
1981.
ROTH, Berenice Weissheimer. Experiéncias educacionais inclusivas: Programa Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade. Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacédo
Especial, 2006.




1° Periodo
Cadigo: Disciplina: Carga horaéria:
SEMIN SEMINARIOS TEMATICOS 40 h

Ementa:

Realizacdo de palestras, por docentes convidados, e seminarios teméticos, pelos
proprios estudantes, com foco em temas relevantes e atuais relacionados ao ensino,
aprendizagem e educacao.

Objetivos gerais:
Manter-se atualizado perante temas e areas de pesquisa em desenvolvimento.

Objetivos especificos:
Conhecer novos métodos e processos cientificos aplicados no ensino.

Bibliografia basica:
Documentarios, artigos, teses e dissertacoes relativos ao tema.

Bibliografia complementar:
Documentarios, artigos, teses e dissertacoes relativos ao tema.
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A.2 EIXO ESPECIFICO: ENFASE EDUCACAO BASICA?

2° Periodo
e Disciplina: .
$§‘éﬁg TECNOLOGIAS E Cargig‘?‘ra”a'
COMUNICACAO NA EDUCACAO
Ementa:

O computador no contexto educacional: histdria, politica e tecnologia. Objetos de
aprendizagem (OA’s): defini¢Oes, caracteristicas, padrdes, qualidade e repositorios.
Desenvolvimento e utlizagdo de OA’s: aspectos cognitivos e pedagdgicos.

Objetivos gerais:
Propiciar conhecimento sobre as principais caracteristicas para o uso de tecnologias na
educacdo.

Objetivos especificos:
Compreender a importdancia do planejamento didatico-metodologico para o
desenvolvimento de objetos de aprendizagem.

Bibliografia basica:

VIEIRA JUNIOR, N. Planejamento de um ambiente virtual de aprendizagem
baseado em interfaces dindmicas e uma aplicacdo ao estudo de poténcia elétrica.
2012. Tese (Doutorado em engenharia elétrica) — Faculdade de Engenharia de llha
Solteira, Universidade Estadual Paulista, Ilha Solteira, 2012.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Vol. 1. Sdo
Paulo: Pearson, 2009 (Biblioteca virtual).

VALENTINI, C. B.; SOARES, E. M. S. Aprendizagem em ambientes virtuais:
compartilhando ideias e construindo cenarios. Caxias do Sul: Educs, 2010 (Biblioteca
virtual).

Bibliografia complementar:

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacéo a distancia: o estado da arte. VVol. 2. Sdo
Paulo: Pearson, 2012 (Biblioteca virtual).

SACCOL, A.; SCHLEMMER, E.; BARBOSA, J. m-learning e u-learning. Sdo
Paulo: Pearson, 2011 (Biblioteca virtual).

MATTAR, J. Games em educac¢do: como 0s nativos digitais aprendem. Séo Paulo:
Pearson, 2010 (Biblioteca virtual).

CARVALHO, F. C. A.; IVANOFF, G. B. Tecnologias que educam: ensinar e
aprender com as tecnologias de informagdo e comunicacgdo. Sdo Paulo: Pearson, 2010
(Biblioteca virtual).

MUNHOZ, A. S. Objetos de aprendizagem. Curitiba: Intersaberes, 2013 (Biblioteca
virtual).

MUNHGQOS, A. S. O estudo em ambiente virtual de aprendizagem: um guia pratico.
Curitiba: Intersaberes,2013 (Biblioteca virtual).

% Conforme a énfase, cada aluno fard apenas as disciplinas constantes em um dos eixos especificos.




2° Periodo

Cadigo: D~isciplina: ~ Carga horaéria:
EAD INTRODUCAO :A EDUCACAO A 40 h
DISTANCIA
Ementa:

Fundamentos de EaD. Organizacdo de sistemas EaD: processo de comunicacéo,
processo de tutoria, processo de gestdo, producdo de material didatico e avaliagéo.
Ambientes virtuais de aprendizagem.

Objetivos gerais:
Propiciar conhecimento sobre as principais etapas de desenvolvimento e
implementacao de cursos EaD.

Objetivos especificos:
Compreender a importancia do planejamento didatico-metodoldgico para a utilizacédo
adequada de EaD.

Bibliografia basica:

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Vol. 1. Sdo
Paulo: Pearson, 2009 (Biblioteca virtual).

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Vol. 2. Sdo
Paulo: Pearson, 2012 (Biblioteca virtual).

CORTELAZZO, I. B. C. Prética pedagdgica, aprendizagem e avaliacdo em
educacdo a distancia. Curitiba: Intersaberes, 2013 (Biblioteca virtual).

Bibliografia complementar:

MILL, D. Docéncia virtual: uma visdo critica. Campinas: Papirus, 2015 (Biblioteca
virtual).

CARVALHO, F. C. A.; IVANOFF, G. B. Tecnologias que educam: ensinar e
aprender com as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Sao Paulo: Pearson, 2010
(Biblioteca virtual).

VALENTINI, C. B.; SOARES, E. M. S. Aprendizagem em ambientes virtuais:
compartilhando ideias e construindo cenarios. Caxias do Sul: Educs, 2010 (Biblioteca
virtual).

MUNHOZ, A. S. O estudo em ambiente virtual de aprendizagem: um guia pratico.
Curitiba: Intersaberes, 2013 (Biblioteca virtual).

MUNHOZ, A. S. Tutoria em EAD: uma nova visdo. Curitiba: Intersaberes, 2014
(Biblioteca virtual).




1° Periodo
e Disciplina: L
f:(())dcla?\?[ CIENCIAS COGNITIVAS NA Cargig?]ra”a'
EDUCACAO
Ementa:

Teorias conexionistas e cognitivas: principios basicos. As Ciéncias Cognitivas:
historico de evolucdo. O paradoxo computacional e a teoria do processamento da
informacao: representacdes analdgicas e proposicionais. A teoria dos modelos mentais.

Objetivos gerais:
Propiciar conhecimento sobre as principais caracteristicas das ciéncias cognitivas
aplicadas a educacdo.

Objetivos especificos:
Compreender a teoria e a préatica do estudo dos modelos mentais.

Bibliografia basica:

VIEIRA JUNIOR, N. Planejamento de um ambiente virtual de aprendizagem
baseado em interfaces dindmicas e uma aplicacdo ao estudo de poténcia elétrica.
2012. Tese (Doutorado em engenharia elétrica) — Faculdade de Engenharia de llha
Solteira, Universidade Estadual Paulista, Ilha Solteira, 2012.

AMBIEL, R A. M.; RABELO, I. S.; PACANARO, S. V.; ALVES, G. A. S.; LEME, I.
F. A. S. Avaliacao psicoldgica: guia de consulta para estudantes e profissionais de
psicologia. Sdo Paulo: casa do psicologo, 2011 (Biblioteca virtual).

MIOTTO, E. C.; LUCIA, M. C. S.; SCAFF, M. Neuropsicologia e as interfaces com
as neurociéncias. Sao Paulo: casa do psicélogo, 2007 (Biblioteca virtual).

Bibliografia complementar:

MACHADO, A. M.; SOUZA, M. P. R. Psicologia escolar: em busca de novos rumos.
Sédo Paulo: casa do psicologo, 2008 (Biblioteca virtual).

AZZI, R. G.; GIANFALDONI, M. H. T. A. Psicologia e educacao. Sao Paulo: casa do
psicologo, 2011 (Biblioteca virtual).

PILETTI, N.; ROSSATO, S. M.; ROSSATO, G. Psicologia do desenvolvimento. Sdo
Paulo: contexto, 2014 (Biblioteca virtual).

CORIA-SABINI, M. A. Psicologia do desenvolvimento. Sao Paulo: Atica, 1997
(Biblioteca virtual).

BARROS, C. S. G. Pontos de psicologia escolar. 52 Ed. Sao Paulo: Atica, 2007
(Biblioteca virtual).

BARROQOS, C. S. G. Pontos de psicologia do desenvolvimento. 122 Ed. S&o Paulo:
Atica, 2008 (Biblioteca virtual).

31



2° Periodo
L Disciplina: L.
: -~ - h :
g::fso ORGANIZACAO E GESTAO Carg"zo C;]ra”a
ESCOLAR
Ementa:

Teorias da organizacdo, gestdo escolar e do trabalho administrativo-pedagdgico. O
cenario socio-politico brasileiro, tendo em vista suas implicacdes para o trabalho
pedagdgico: tendéncias e legislacdo. Compreender os conceitos de gestao participativa,
cultura organizacional e trabalho coletivo. Promover a reflexdo critica sobre a atuagédo
participativa e o papel dos educadores e da comunidade escolar nas préaticas de
organizacgao e gestdo da escola.

Objetivos gerais:
Conhecer principais conceitos de organizacéo e gestdo escolar.

Objetivos especificos:
Identificar os processos, especialidades e atores envolvidos na administracdo escolar.

Bibliografia basica:

BARTNIK, H. L. S. Gestéo educacional. Curitiba: Intersaberes, 2012 (Biblioteca
virtual).

WITTMANN, L. C.; KLIPPEL, S. R. A prética da gestdo democratica no ambiente
escolar. Curitiba: Intersaberes, 2012 (Biblioteca virtual).

WELLEN, H.; WELLEN, H. Gestédo organizacional e escolar: uma andlise critica.
Curitiba: Intersaberes, 2012 (Biblioteca virtual).

Bibliografia complementar:

PALMA, M. S. Organizacao do trabalho pedagdgico. Curitiba: Intersaberes, 2012
(Biblioteca virtual).

MAIA, B. P.; COSTA, M. T. A. Projeto politico pedagdgico. Curitiba: Intersaberes,
2013 (Biblioteca virtual).

CASTRO, A. P. P. P. A gestdo dos recursos financeiros e patrimoniais da escola.
Curitiba: Intersaberes, 2014 (Biblioteca virtual).

PARO, V. H. Gestao escolar, democracia e qualidade do ensino. Sdo Paulo: Atica,
2007 (Biblioteca virtual).

RANGEL, M. (Org). Supervisao e gestdo na escola: conceitos e praticas de
mediagdo. Campinas: Papirus, 2009 (Biblioteca virtual).
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A.3 EIXO ESPECIFICO: ENFASE EDUCACAO PROFISSIONAL

2° Periodo
. Disciplina: Carga
Cadigo: L . p . . i g_
LEGIS Legislacéo e politicas publicas para a Educacao horéria:
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil 40 h
Ementa:

A reforma educacional dos anos 90. Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (Lei
n°® 9.394, de 1996). Decreto n° 5.154, de 2004. Diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio. Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo profissional técnica de
nivel médio. A expansao da escolarizagdo no Brasil: ensino médio, educacao de jovens
e adultos, ensino superior e obrigatoriedade escolar. O compromisso social dos
Institutos Federais. Politicas publicas para a educacao inclusiva.

Objetivos gerais:
Apresentar as leis e os documentos regulamentares da educagdo brasileira,
especialmente da educacao profissional.

Objetivos especificos:

Compreender as politicas publicas voltadas para a expansao da escolaridade no Brasil.
Identificar o papel dos Institutos Federais no contexto da democratiza¢do do ensino.

Bibliografia basica:

BRASIL, Ministério da Educacgao/Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica;
Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Basica (CNE/CEB).
(MEC/SETEC). Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Brasilia,
(CNE/CEB). (MEC/SETEC), 2012.

KUENZER, A. Z. A questio do ensino médio no Brasil: a dificil superacio da
dualidade estrutural. In. MACHADO, L. et al. (Orgs.) Trabalho e Educacdo.
Campinas/ Sao Paulo, Papirus/Cedes/Ande/Anped,1992. (Coletanea CBE)
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de
educacao profissional no Governo Lula: um percurso historico controvertido.
Campinas: Educacdo e Sociedade, vol.26 n.92, Out. 2005.

Bibliografia complementar:

FRIGOTTO, Gaudéncio. Os Circuitos da Histéria e o Balango da Educacéo no
Brasil na Primeira Década do Século XXI. Revista Brasileira de Educacéo, v. 16, n.
46, jan./abril 2011.

PICANCO, Iracy Silva. Dez Anos da LDB e a Educacéo Profissional. Revista
Trabalho, Educacéo e Saude, v. 5, n. 3, p. 537-543, nov. 2007/fev. 2008.
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
MINISTERIO DA EDUCACAO. Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio: documento base. Brasilia: dezembro de 2017.
SAVIANI, D. Sobre a Concepgéo de Politecnia. Rio de Janeiro: Politécnico da Saude
Joaquim Venancio/Fiocruz, 1989.

FRIGOTTO, G. A Produtividade da Escola Improdutiva: um (re)exame das
relacOes entre educacdo e estrutura econémico-social capitalista. Sdo Paulo:
Cortez/Autores Associados. 1984.

10 conforme a énfase, cada aluno fard apenas as disciplinas constantes em um dos eixos especificos.
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2° Periodo
] Disciplina: , .
Codigo: Historia e fun(?amentos socio Carga horaria:
HISTOFILO e N . 40 h
filoséficos da educacéo profissional
Ementa:

Historia da educacao brasileira. Historia e fundamentos socio-filosoficos da educacao
profissional e tecnologica no Brasil. Reformas educacionais. A educagdo no contexto
da redemocratizac¢ao do pais. A criacao dos Institutos Federais.

Objetivos gerais:
Conhecer a historia da educagdo brasileira, em especial, a historia da Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) e seus fundamentos sdcio-filosoficos.

Objetivos especificos:

Compreender os processos de reforma da educagdo brasileira ao longo das tultimas
décadas. Identificar aspectos filosoficos e sociais que serviram de alicerce para o
estabelecimento da EPT. Promover o debate sobre a democratizacdo do acesso ao
ensino publico de qualidade. Compreender a escola como um espago de socializagao,
inclusdo e de formagao ética ¢ cidada.

Bibliografia basica:

PICANCO, Iracy Silva (Coord.). Génese do Ensino Técnico Industrial no Brasil.
Brasilia: INEP - Relatos de Pesquisa, n.33, v. 4, 1995,

SAVIANI, Demerval. Trabalho e Educacéo: fundamentos ontologicos e historicos.
Rio de Janeiro: Revista Brasileira de Educacdo, v. 12, n.34, p. 152-180, jan./abr. 2007.
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
MINISTERIO DA EDUCACAO. Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio: documento base. Brasilia: dezembro de 2017.

Bibliografia complementar:

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e Trabalho: bases para debater a Educacéo
Profissional emancipadora. Floriandpolis: Perscpectiva, v. 19, n.1, p. 71-87, jan./jun.
2001.

KUENZER, A. Z. Ensino de 2° grau: o trabalho como principio educativo. S&o
Paulo: Cortez, 1988.

SAVIANI, D. Sobre a Concepcéo de Politecnia. Rio de Janeiro: Politécnico da Salde
Joaquim Venancio/Fiocruz, 1989.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Fundamentos Cientificos e Técnicos da Relagéo Trabalho
e Educacdo no Brasil de Hoje. In: Lima, J. C. F.,, NEVES, L. M. W. (org.).
Fundamentos da Educacgdo Escolar no Brasil Contemporéneo. Rio de Janeiro: Editora
Fiocruz, 2006.

MARX, K.; ENGELS, F. Textos sobre Educacéo e Ensino. S&o Paulo: Moraes, 1983.
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2° Periodo
Disciplina:
Cadigo: Estrutura e Gestdo da Rede Federal de Carga horéria:
GESTEPT Educacéo Profissional, Cientifica e 40 h
Tecnolodgica

Ementa:

Estrutura dos Institutos Federais. Fundamentos e ferramentas de gestdo. Gestao
democratica na EPT. A missdo e o Projeto Politico Pedagdgico no contexto das
especificidades da EPT. O Plano de Desenvolvimento Institucional. Processos
decisorios. Avaliacdo institucional. A gestdo escolar desde o planejamento estratégico
até a sala de aula.

Objetivos gerais:
Apresentar a estrutura dos Institutos Federais.

Objetivos especificos:

Compreender os principios da gestdo democratica no ambito da educacido. Reconhecer
o papel do Projeto Politico Pedagdgico na condugdo da gestdo educacional. Identificar
o papel do Plano de Desenvolvimento Institucional. Discutir o planejamento
democratico e o papel dos 6rgaos colegiados. Compreender a importancia da avaliagdo
institucional para o planejamento e o desenvolvimento institucional.

Bibliografia bésica:

HORA, Dinair Leal da. Gestdo Democratica na Escola: artes e oficios da
participagdo coletiva. Campinas: Papirus, 1994.

BELLOTO, Aneridis Aparecida Monteiro (Org.). Interfaces da Gestédo Escolar.
Campinas: Alinea, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Prémio inovacédo em gestao educacional 2006:
experiéncias selecionadas. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2007.

Bibliografia complementar:

VASCONCELLOS, Celso S. Coordenacéo do Trabalho Pedagdgico: do projeto
politico pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. 6 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacdo escolar: politicas, estruturas e organizagdo. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2011.

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979.

MANFREDI, Silvia Maria. Educacéo Profissional no Brasil. S&o Paulo: Cortez,
2002.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro org.Gestao educacional: novos olhares,
novas abordagens. 8. ed. Petropolis: VVozes, 2011.
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2° Periodo
] Disciplina: , .
Codigo: Curriculo e Trabglho na educacao Carga horaria:
CURRICULO o ¢ 40h
profissional
Ementa:

Relagoes entre educacdo e trabalho. Vinculos entre educagdo, trabalho, ciéncia e
tecnologia. As transformagdes tecnologicas e suas consequéncias para o mundo do
trabalho. Abordagens e componentes de um curriculo. Planejamento, desenvolvimento,
implementagdo e avaliagao de curriculos na EPT. A EPT integrada ao ensino médio ¢ a
educacdo de jovens e adultos. Planos de curso e projetos pedagdgicos.
Reconhecimento de saberes e experiéncias. Praticas em EPT e suas implicagdes no
mundo do trabalho. Itinerario formativo.

Objetivos gerais:
Identificar os componentes do curriculo e a importancia do curriculo integrado no
contexto da EPT.

Objetivos especificos:

Compreender as relagdes entre educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia. Compreender
o papel das transformacgdes tecnoldgicas para o mundo do trabalho.

Bibliografia basica:

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do Trabalho. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Autentica, 2004.

SA, Maria Roseli Gomes Brito de; FARTES, Vera Lucia Bueno (org). Curriculo,
Formacdo e Saberes Profissionais: a (re) valorizacao epistemologica da experiéncia.
Salvador: EDUFBA, 2010.

Bibliografia complementar:
FRIGOTTO, Gaudéncio. Fundamentos Cientificos e Técnicos da Relacdo Trabalho
e Educacéo no Brasil de Hoje. In: Lima, J. C. F., NEVES, L. M. W. (org.).

. Trabalho e Conhecimento: dilemas Na Educacdo Do Trabalhador. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.
SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, Jose Luiz; LOMBARDI, José Claudinei (Org.).
Capitalismo, trabalho e educacéo. 3 ed. Campinas: Autores Associados, 2005.
RAMOS, M. N. (Org.); FRIGOTTO, G. (Org.); CIAVATTA, M. (Org.) Ensino Médio
Integrado: Concepcéo e Contradigdes. S&o Paulo: Cortez, 2005.
GIMENO SACRISTAN, J. Curriculo: uma reflex3o sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 1998.
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A.4 EIXO ESPECIFICO: ENFASE EDUCAGAO INCLUSIVAL

Disciplina:
Cadigo: EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSIVA Carga horéria:
ESPECIAL E O ATENDIMENTO 40 h
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Ementa:

Fundamentos historicos, filosoficos e o paradigma da educagdo especial e inclusiva.
Principios educativos da equidade e diversidade. Politicas Publicas de Educagdo no cenario
internacional e nacional. A educacéo especial, 0 ensino regular e o atendimento educacional
especializado a partir da politica nacional de educacdo inclusiva e os projetos politicos
pedagogicos. O papel do professor especializado e a interface do AEE, na escola comum e
com a familia. Fundamentos e recursos pedagogicos para inclusdo: acessibilidade,
comunicacéo alternativa, tecnologia assistiva, desenho universal.

Objetivos gerais:
Compreender o conceito de educacdo especial, inclusiva e suas implicacGes, bem como
conhecer os servicos de atendimento a pessoa com deficiéncia.

Objetivos especificos:

Identificar os esforcos e politicas publicas voltadas para a educacdo especial e inclusdo.
Compreender as diferencas na atuacdo dos professores nos servicos da educacao especial e a
contribuicdo na qualificacdo da aprendizagem de estudantes publico alvo do AEE. Identificar
0S Servigos, recursos, estratégias e metodologias de Tecnologia Assistiva, comunicacao
alternativa, acessibilidade e desenho universal, que ampliam as habilidades funcionais de
estudantes com deficiéncia.

Bibliografia bésica:

ARROYO, M. G.; ABRAMOWICZ, A. (orgs.). A reconfiguracdo da escola: entre a
negociacéo e a afirmacao de direitos. Campinas: Papirus, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, 2008a. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690
-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192>.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, DF: MEC, 2011.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>.

BRASIL. Resolugdo n°. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educacéo basica, modalidade de educagédo
especial. Brasilia, DF: MEC, 2009. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>.
GALVAO FILHO, T.A.; MIRANDA, T.G. O professor e a educagéo inclusiva: Formagco,
Préticas e Lugares. Salvador, EDUFBA, 2012. (Biblioteca Virtual)

GOES, M. C. R. de; LAPLANE, A. L. F. de. Politicas e praticas de educagao inclusiva.
Campinas: Autores Associados, 2007.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:

11 Conforme a énfase, cada aluno fard apenas as disciplinas constantes em um dos eixos especificos.
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Moderna, 2003.(Biblioteca Virtual).

MANTOAN, Maria Teresa; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira. Atendimento Educacional
Especializado: Politicas Publicas e Gestdo nos municipios. Sdo Paulo: Editora Moderna,
2011.

OLIVEIRA, L. de F. M. de. Formacéao Docente na Escola Inclusiva. Porto Alegre:
Mediagéo, 2009.

PACHECO, José [etal.]. Caminhos para a inclusdo: um guia para o aprimoramento da
equipe escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

ROSA, D. E. G. (Org). Politicas organizativas e curriculares, educacéo inclusiva e
formacao de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Saberes e praticas da inclusdo: recomendacGes para a construcdo de escolas
inclusivas. SEESP/MEC. — Brasila : MEC, Secretaria de Educacdo Especial, 2006.

ROTH, Berenice Weissheimer. Experiéncias educacionais inclusivas: Programa Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade. Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Especial, 2006.




Disciplina:
Cédigo: TRANSTORNOS GLOBAIS DE Carga horaria:
TGOEA DESENVO!_VIMENTO E 40 h
ESPECIFICOS DE
APRENDIZAGEM
Ementa:

Fatores historicos, conceituais e terminoldgicos relativos aos transtornos globais de
desenvolvimento e aos especificos de aprendizagem. Caracterizacdo, principais
etiologias e as formas de atendimento a diferentes transtornos. Tecnologias
Educacionais Assistivas para transtornos do desenvolvimento e de aprendizagem.

Objetivos gerais:
Conhecer as principais caracteristicas e formas de atuacdo com pessoas que
apresentam transtornos globais de desenvolvimento e especificos de aprendizagem.

Objetivos especificos:

Caracterizar e evidenciar propostas de trabalho educativo com pessoas que apresentam:
Transtornos do espectro autista, psicoses infantis, Sindrome de Asperger, Sindrome
de Kanner e Sindrome de Rett. Transtorno Invasivo do desenvolvimento, Transtorno
Desintegrativo da Infancia.

Apresentar os transtornos especificos de aprendizagem: Transtorno da leitura- dislexia,
Transtorno da matematica- discalculia, Transtorno da expressao escrita- disortografia —
disgrafia.- Deficiéncia visual, auditiva e multiplas, bem como propostas de mediacdes
possiveis em ambito escolar.

Bibliografia bésica:

ASSUMPCAO JR., Francisco Baptista. Diagnostico Diferencial dos Transtornos
Abrangentes do Desenvolvimento. In: CAMARGOS JR., W. (Org.), Transtornos
invasivos do desenvolvimento: 3° Milénio. Brasilia: Corde, 2005, p. 16-20.
BAUTISTA, Rafael (coord.) Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivros,
1993.

CAMARGOS, W. Sindrome de Asperger e Outros Transtornos do Espectro do
Autismo de Alto Funcionamento: da avaliacdo ao tratamento. 12 ed., Belo Horizonte,
Artesd.2013.

CAVALCANTI, Ana Elizabeth; ROCHA, Paulina S. Autismo: Construcbes e
desconstrucdes. 2 ed., Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2002

CRUZ, V. Dificuldades de aprendizagem. Porto (Portugal): Porto Editora, 1999.
FONSECA, V. Introducéo as dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

GARCIA, J.N. Manual de dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

JOSE, E. e COELHO, M. Problemas de aprendizagem. S&o Paulo: Editora Atica,
1997.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Classificagio de transtornos mentais e de
comportamento da CID — 10: descric@es clinicas e diretrizes diagndsticas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993. In: ROSA, Suely Pereira da Silva. Fundamentos
tedricos e metodologicos da inclusdo. Curitiba: IESDE Brasil S. A., 2003.

PAIN, S. Diagnostico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre:
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Artes Médicas, 1998.

SALLE, E. et al. A. Autismo infantil: sinais e sintomas. In. CAMARGOS JR., W.
(Org.), Transtornos invasivos do desenvolvimento: 3° Milénio. Brasilia: Corde,
2005, p. 11-15

Bibliografia complementar:

BRASIL. Saberes e praticas da inclusdo: recomendacfes para a construcao de
escolas inclusivas. SEESP/MEC. — Brasila : MEC, Secretaria de Educacgdo Especial,
2006.

CORREA, L.M. Alunos com necessidades educativas especiais nas classes
regulares. Porto (Portugal): Porto Editora, 1999.

Williams C., Wright B.. Convivendo com autismo e Sindrome de

Asperger.(Estratégias préaticas para pais e profissionais) Sdo Paulo: M. Books. 2008.
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Disciplina:
Cadigo: DEFICIENCIA INTELECTUAL, Carga horéria:
DIAHS ALTAS HABILIDADE E 40 h
SUPERDOTACAO

Ementa:

Deficiéncia intelectual: concepcbes, definicdes, diagnostico diferencial entre
deficiéncia intelectual, doenca mental e dificuldade de aprendizagem; causas e
incidéncia Altas habilidades/superdotacdo; organizacdo, enriquecimento e
aprofundamento curricular. Tecnologias Educacionais Assistivas para deficiéncia
intelectual.

Objetivos gerais:

Compreender a deficiéncia intelectual, suas causas e incidéncia, bem como a atuagéo
do professor na mediagéo da aprendizagem de estudantes com essa deficiéncia.
Conhecer as principais caracteristicas e formas de atuacdo com pessoas que
apresentam altas habilidade e superdotacdo.

Objetivos especificos:

Caracterizar e evidenciar propostas de trabalho educativo com pessoas que
apresentam Deficiéncia Intelectual, sindromes genéticas: sindrome de Down,
sindrome de Klinefelter, sindrome de Cri Du Chat, sindrome de Huntchinson-Gilford,
sindrome do X fragil:

Apresentar caracteristicas de Sindromes neuroldgicas: distlrbios neurosensoriais,
paralisia cerebral, epilepsia, repercussdo neuropsicoldgica dos erros inatos do
metabolismo.

- Compreender os fundamentos do desenvolvimento e aprendizagem que embasam a
pratica educacional para pessoas com altas habilidades/Superdotacéo

Bibliografia bésica:

CRUZ, V. Dificuldades de aprendizagem. Porto (Portugal): Porto Editora, 1999.
CUPERTINO, C. M. B. (org.). Um olhar para as altas habilidades: construindo
caminhos/Secretaria da Educacdo. Sdo Paulo: FDE, 2008.

FONSECA, V. Introducéo as dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

FREEMAN, J; GUENTHER, Z. C. Educando os mais capazes: ideias e ac0es
comprovadas. Sdo Paulo: EPU, 2000.

FREITAS, S. N; STOBAUS, C. D. Olhando as altas habilidades/superdotacdo sob as
lentes dos estudos curriculares. Revista Educacdo Especial. Santa Maria, v. 24, n.
41, p. 483-500, set./dez. 2011.

FREITAS, Soraia Napoledo; PEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera. Altas
Habilidades/Superdotacdo: atendimento educacional especializado. Marilia:
ABPEE, 2010.

EVANGELISTA L. M. C., Novas abordagens do diagnostico psicologico da
deficiéncia mental. S&o Paulo: Vetor, 2002.

GARCIA, J.N. Manual de dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998

GARDNER, Howard. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro:
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Obijetiva, 2000.

GUNDERSEN K. S., Sindrome de down: Guia para educadores, Artmed, 2007.
HONORA M. & FRIZANCO M. L., Esclarecendo as deficiéncias: Aspectos
tedricos e praticos para contribuir com uma sociedade inclusiva. Ciranda Cultural,
2008.

JOSE, E. e COELHO, M. Problemas de aprendizagem. Sao Paulo: Editora Atica,
1997.

KE, Xiaoyan. LIU, Jing. Deficiéncia Intelectual. Tratado de Saude Mental da

Infancia e Adolescéncia da IACAPAP. Disponivel em
<https://iacapap.org/content/uploads/C.1-Intelectual-disabilities-PORTUGUESE-
2015.pdf>.

MANTOAN M. T. E., Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos
educacionais. Scipione, 1989.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Classificacdo de transtornos mentais e
de comportamento da CID — 10: descricOes clinicas e diretrizes diagndsticas. Porto
Alegre: Artes Meédicas, 1993. In: ROSA, Suely Pereira da Silva. Fundamentos
tedricos e metodoldgicos da inclusdo. Curitiba: IESDE Brasil S. A., 2003
PROCOPIO, M. V. R. Altas Habilidades/Superdotacéo: necessidades formativas
dos professores de ciéncias na perspectiva da educacdo inclusiva. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2010.

PAIN, S. Diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

SALLE, E. et al. A. Autismo infantil: sinais e sintomas. In. CAMARGOS JR., W.
(Org.), Transtornos invasivos do desenvolvimento: 3° Milénio. Brasilia: Corde,
2005, p. 11-15

Bibliografia complementar:

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica.
Resolucdo CNE/CEB n°. 02, de 11 de setembro de 2001. Ministério da Educacéo,
2001a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>
BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva. Ministério da Educacdo, 2008. Disponivel em:
tal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192.

MARTINEZ A. M. & TACCA M. C. V. R., Possibilidades de aprendizagem: acoes
pedagogicas para alunos com dificuldade e deficiéncia. Campinas: Alinea, 2011.
VYGOTSKY, LEV S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.
VYGOTSKY, LEV S. A formagcéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 42.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
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e Disciplina: L
g;g:g/oA' DEFICIENCIA VISUAL E Cargig;rar'a'
AUDITIVA
Ementa:

Caracteristicas da baixa visdo campo visual; acuidade visual; avaliagdo funcional da
visdo). Cegueira congeénita e cegueira adventicia. Principais patologias e prevencao da
deficiéncia visual na infancia. O Braile. Conceituacdo de surdez e conceituacdo e
classificacdo de deficiéncia auditiva. Principais patologias e prevencao da deficiéncia
auditiva na infancia. Formacdo de conceitos e construcdo de conhecimentos: alunos
com cegueira e/ou surdez. Aprendizagem e alfabetizacdo de alunos com cegueira e
surdez. Procedimentos didaticos - Metodoldgicos: classe comum e atendimento
educacional especializado: ensino de Libras, ensino em Libras, ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Necessidades especificas das pessoas com
surdocegueira. Tecnologias Educacionais Assistivas para cegueira e/ou surdez.
Adequacdes visuais, auditivas e tateis. Procedimentos didaticos - Metodologicos:
classe comum e atendimento educacional especializado.

Objetivos gerais:

Compreender as singularidades e particularidades da baixa visdo, da cegueira e da
surdez, 0s recursos necessarios e a atuacdo do professor de AEE, com vistas a gestao e
avaliacdo dos processos de aprendizagem e da inclusdo dos alunos com essas
necessidades.

Objetivos especificos:

Caracterizar e evidenciar propostas de trabalho educativo com pessoas que apresentam
cegueira ou baixa viséo.

Compreender os fundamentos do desenvolvimento e aprendizagem que embasam a
educacdo das pessoas com surdez ou com deficiéncia auditiva.

Compreender a atuacdo do professor de AEE, tendo em vista 0s processos de
aprendizagem e da inclusao de alunos que apresentam essas deficiéncias.

Bibliografia bésica:

ALMEIDA, Maria da Gloria de Souza. Aprendendo pelo tato .Rio de Janeiro :
Instituto Benjamin Constant, 2016. (Biblioteca virtual)

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Programa de
capacitacdo de recursos humanos do ensino fundamental: deficiéncia visual. v. 1.
Brasilia, 2001. (Biblioteca virtual)

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e praticas
da inclusdo: Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo. Brasilia, 2006.
(Biblioteca virtual)

BRASIL. Secretaria de Educagdo Especial Deficiéncia auditiva / organizado por
Giuseppe Rinaldi et al. - Brasiliaz SEESP, 1997. V. I. - (Série Atualidades
Pedagogicas; n. 4) (Biblioteca virtual).

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. MOTA, Maria Gloria Batista da. Programa de
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Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual
vol. 3 Fasciculo V - VI - VII /, colaboragdo Instituto Benjamin Constant. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, Ano: 2001. (Biblioteca
virtual)

CARVALHO, Erenice Natalia Soares De .Programa De Capacitacdo De Recursos
Humanos Do Ensino Fundamental: Deficiéncia Multipla Vol. 1. Fasciculos I — 11 — 111
Brasilia: Ministério Da Educacdo, Secretaria De Educacdo Especial, 2000. _ P.
(Série Atualidades Pedagdgicas (Org.), (Biblioteca virtual)

DAMAZI0, Mirlene Ferreira Macedo Atendimento Educacional Especializado. Pessoa
com surdez. SEESP / SEED / MEC Brasilia/DF — 2007 . Disponivel
emhttp://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf

DOMINGUES, C. A. et al. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
Escolar: os alunos com deficiéncia visual baixa visdo e cegueira. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade
Federal do Ceara, 2010. (Biblioteca virtual)

GODOI, Ana Maria de. Educacdo infantil : saberes e praticas da inclusdo : dificuldades
acentuadas de aprendizagem : deficiéncia multipla. [4. ed.] .Associagdo de Assisténcia
a Crianca Deficiente — AACD... [et. al.]. — Brasilia : MEC, Secretaria de Educacéo
Especial, 2006. 58 p. : il. 1. Educagéo infantil. (Biblioteca virtual)

MONTEIRO, André Jacques Martins et all. Praticas Pedagodgicas no Cotidiano
Escolar: desafios e diversidade. Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2014.
(Biblioteca virtual).

QUADROS, R. M. de. Educacao de surdos: a aquisicao da linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

REDONDO, Maria Cristina da Fonseca Deficiéncia auditiva. Brasilia : MEC.
Secretaria de Educacdo a Distancia, 2000. 64 p.: il. (Cadernos da TV Escola 1).
(Biblioteca virtual)

SA, Elizabet Dias de. CAMPOS, Myriam. SILVA, Beatriz Campolina. Atendimento
Educacional Especializado :Deficiéncia Visual .SEESP / SEED / MEC Brasilia/DF —
2007

TORRES, Josiane Pereira. SANTQOS, Vivian. Conhecendo a deficiéncia visual em seus
aspectos legais, historicos e educacionais, Educacdo, Batatais, v. 5, n. 2, p. 33-52,
2015. Disponivel em: < file:///C:/Users/Windows/Downloads/sumario2.pdf>

Bibliografia complementar:

BOSCO, Isménia Carolina Mota Gomes et all. A Educacdo Especial na Perspectiva
da Incluséo Escolar : surdocegueira e deficiéncia multipla .Brasilia : Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Especial ; [Fortaleza] : Universidade Federal do
Ceard, 2010. v. 5. (Colecdo A Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar),
(Biblioteca virtual)

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica.
Resolugdo CNE/CEB n°. 02, de 11 de setembro de 2001. Ministério da Educagéo,
2001a. (Biblioteca virtual)

BRASIL. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Ministério da Educacéo, 2008. (Biblioteca virtual).

CAPELLLI, Jane de Carlos Santana [et al.] organizadoras. Pessoa com deficiéncia

auditiva : os multiplos olhares da familia, satde e educacédo.Porto Alegre : Rede
UNIDA, 2016. 321 p. : il. — (Série Micropolitica do Trabalho e o Cuidado em salde)
(Biblioteca virtual)
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FAVERO, E. A. G. Atendimento educacional especializado: aspectos legais e
orientacOes pedagdgicas. S&o Paulo: MEC/SEESP, 2007. (Biblioteca virtual)
LACERDA, C. B. F & Gdes, M.C.R.de. (org.) Surdez: Processos educativos e

subjetividade. Sao Paulo: Editora Lovise, 2000.
MARTINEZ A. M. & TACCA M. C. V. R., Possibilidades de aprendizagem: acdes
pedagdgicas para alunos com dificuldade e deficiéncia. Campinas: Alinea, 2011.
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A5. EIXO PRATICO: TRABALHO DE CONCLUSAO™2

2° Periodo
Cadigo: Disciplina: Carga horéria:
TCC Trabalho de Conclusao de Curso 40 h

Ementa:

Compartilhar informagdes gerais para o planejamento, gestdo, acompanhamento e
avaliacdo dos projetos praticos. Disponibilizar os principais elementos € normas para
redacdo cientifica.

Objetivos gerais:
Compartilhar informagdes e acompanhar, no ambito geral, o desenvolvimento dos
projetos de interveng¢do para conclusdo do curso.

Objetivos especificos:

Registrar como aprovado o aluno que entregar o produto resultante de sua intervengao
pratica (para disponibilizacdo no repositorio do curso) e apresentar o aceite de
publicacdo do artigo ou a aprova¢do do trabalho final conforme defini¢des do
regulamento do curso.

Bibliografia basica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS — ABNT. NBR 14724:
informacdo e documentacdo — trabalhos académicos. Rio de Janeiro, 2011.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS — ABNT. NBR 10520:
informacdo e documentacdo — citacdes em documentos. Rio de Janeiro, 2002.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS — ABNT. NBR 6023:
informacdo e documentacdo — referéncias. Rio de Janeiro, 2002

Bibliografia complementar:

LAKATOS, E. V.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 62.
Ed. Séo Paulo: Atlas, 2011.

DESCARTES, RENE. Discurso do método. S&o Paulo: VVozes, 2008.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacgdo. Sao Paulo: Cultrix, 2001.

VALERIANO, D. Moderno gerenciamento de projetos. Sdo Paulo: Prentice Hall,
2005. (Biblioteca Virtual).

2 Obrigatdrio para todas as énfases.
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APENDICE B — CALENDARIO DO CURSO

A organizacdo curricular, ao longo do curso, é apresentada no Quadro 4.

Quadro 4 — Calendario académico.

1° PERIODO
JAN Férias docentes
FEV -
MAR 12 Disciplina Comum (obrigatoria)
ABR 22 Disciplina Comum (obrigatéria) Tcc
MAI 32 Disciplina Comum (obrigatoria)
JUN 42 Disciplina Comum (obrigatoria)

2° PERIODO
JUL Férias docentes
AGO 12 Disciplina Especifica (conforme a énfase)
SET 22 Disciplina Especifica (conforme a énfase) Tcc
ouT 32 Disciplina Especifica (conforme a énfase)
NOV 42 Disciplina Especifica (conforme a énfase)
oez | -

3° PERIODO

Prorrogacéo facultativa da matricula em:
JANAUN “Trabalho de Conclusao de Curso”
4° PERIODO
Prorrogacdo condicionada da matricula em:
JUL/IDEZ “Trabalho de Conclusdo de Curso”*®

Fonte: os proprios autores**.

13 Conforme regras definidas pelo regulamento do curso.
14 0 calendario do curso pode sofrer alteracdes em funcdo do calendario académico do campus ou
disponibilidade docente.



